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Resumen:
							                           
 El proceso de formación que se lleva a cabo en la asignatura “Didáctica y Práctica de la Geografía” busca generar experiencias formativas que aporten a la construcción de un perfil de docente crítico y reflexivo. Una de ellas se constituye a partir del trabajo en talleres, los cuales son incluidos por la posibilidad que ofrecen de generar un tiempo y un espacio para volver a mirar las prácticas de residencia. El taller permite trabajar de manera colaborativa en diferentes temas que son parte de la labor docente. Este artículo tiene por objetivo compartir la experiencia de formación que se lleva a cabo a partir del desarrollo de los talleres, los temas y propuestas metodológicos que se desarrollan en cada uno y el potencial como dispositivos pedagógicos para la reflexión sobre el trabajo docente y su complejidad. A su vez, un aspecto singular de algunos de los talleres es su desarrollo a partir de entrevistas a informantes clave. Por ello, si bien no resulta una novedad este tipo de dispositivo, es valorado por la cátedra en relación a sus ventajas didácticas y a la posibilidad que ofrece de construir nuevos significados desde la interacción entre la teoría y la práctica con experiencias situadas.
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Abstract:
						                           
The training process carried out in the course "Didactics and Practice of Geography" aims to create learning experiences that contribute to the development of a critical and reflective teacher profile. One such experience is based on workshop activities, which are included because of the opportunity they offer to create a time and space for re-examining student-teaching residency practices. The workshop allows for collaborative work on various topics that are part of the teaching profession. This article aims to share the training experience that takes place through the workshops, the topics and methodological proposals developed in each one, and their potential as pedagogical devices for reflecting on teaching work and its complexity. At the same time, a unique aspect of some of the workshops is their implementation through interviews with key informants. Therefore, although this type of device is not new, it is valued by the course staff for its pedagogical advantages and the opportunity it offers to construct new meanings through the interaction between theory and practice with situated experiences.
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1. La concepción de formación docente desde la asignatura Didáctica y Práctica de la Geografía


En el marco de la formación docente en Geografía, el espacio curricular Didáctica y Práctica ocupa un lugar central en la consolidación de saberes pedagógicos y disciplinares. La asignatura es de carácter anual y forma parte del último año del Profesorado Universitario en Geografía, lo que le permite recuperar e integrar los conocimientos construidos en otras materias vinculadas a la enseñanza de la disciplina, favoreciendo su articulación y profundización. Durante el segundo cuatrimestre, se desarrolla una propuesta de trabajo en modalidad de taller, entendida como un proceso pedagógico en el que estudiantes y docentes abordan de manera conjunta problemáticas específicas (Parola et al., 2019). En este espacio se tratan diversas temáticas, tales como la enseñanza en contextos de encierro, la labor docente en escuelas rurales con sistema de alternancia y contenidos transversales vinculados a la inclusión, la Educación Sexual Integral y la Educación Ambiental Integral, entre otros. Aunque estos ejes son introducidos desde una perspectiva conceptual en el primer cuatrimestre, en los talleres se enriquecen a partir de prácticas situadas.

En cuanto a su desarrollo histórico, la materia forma parte del Plan de Estudios del Profesorado Universitario en Geografía de la Universidad Nacional del Sur y se constituye como espacio curricular autónomo a partir de 1997, tras una serie de modificaciones en su denominación y organización. Con anterioridad, funcionaba como instancia de asesoramiento didáctico articulada con otra asignatura que contemplaba la práctica docente.

El proceso de formación que se lleva a cabo en la materia busca generar experiencias formativas que aporten a la construcción de un perfil de docente crítico y reflexivo. Por ello, la acción de formar es entendida como:


 Una dinámica de desarrollo personal que consiste en tener aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente, desarrollar a la vez sus capacidades de razonamiento y también la riqueza de las imágenes que uno tiene del mundo. Es también descubrir sus propias capacidades, sus recursos (Ferry, 1997, p. 96).  



Este proceso implica ayudar a través de mediaciones (formadores, lecturas, circunstancias, otras personas), a que otro sujeto se desarrolle trabajando sobre sí mismo. La formación es objetivarse y subjetivarse en forma dialéctica, pero deben existir ciertas condiciones necesarias de lugar de tiempo, de contexto, donde la reflexión constante debe unirse a la comprensión (Ferry, 1997).

Paulo Freire es un autor que constituye una referencia para trabajar el proceso de formación. Sus aportes contribuyen a ampliar la lectura sobre las interacciones múltiples entre formar y re-formar entre los actores participantes. Plantea que “quien enseña aprende al enseñar, y quien aprende enseña al aprender” (Freire, 2002, p. 25). Profundiza acerca de la trascendencia de las cuestiones afectivas durante el proceso de enseñanza y aprendizaje afirmando:


Lo que importa en la formación docente, no es la repetición mecánica del gesto, este o aquel, sino la comprensión del valor de los sentimientos, de las emociones, del deseo, de la inseguridad que debe ser superada por la seguridad, del miedo que, al ser “educado”, va generando valor (Freire, 2002, p. 46). 



Sostiene que la “educación es entonces una especificidad humana” (Freire, 2006, p. 21), una tarea compleja y seria que debe ser asumida con responsabilidad. Sitúa como tarea fundamental de los educadores el ejercicio de la ética, de vivirla y practicarla diariamente, puesto que lo importante en este proceso “es el testimonio que damos con nuestra conducta. Inevitablemente cada clase, cada conducta es testimonio de una manera, ética o no, de afrontar la vida” (Freire, 2006, p. 27).

Con respecto a la relación entre formación y educación, Freire resalta el carácter formador de la experiencia de aprendizaje: “la enseñanza de los contenidos no puede darse alejada de la formación moral del educando. Educar es sustancialmente, formar” (Freire, 2002, p. 34). También sostiene que el ejercicio de la curiosidad (que debe ser estimulada) es el motor de la actividad crítica y una condición indispensable del proceso de formación. En el mismo sentido agrega una serie de máximas o saberes fundamentales que deben ser considerados como pilares o ejes en el proceso de formación docente: “cambiar es difícil, pero es posible” (Freire, 2006, p. 43); “es necesario aprender a escuchar” (Freire, 2006, p. 44) y “enseñar no es transferir contenidos de su cabeza a la cabeza de los alumnos” (Freire, 2006, p. 46).

Una reflexión que interpela nuestra labor es el cuestionamiento del tipo de profesores que demanda nuestra sociedad y desde la Universidad cuál es la propuesta innovadora que se plantea. Entonces surge la reflexión acerca de la finalidad de la formación que se persigue. En este sentido, es importante pensar la formación docente como un trabajo crítico, de análisis reflexivo, que se aleja de la mera instrucción o trasvasamiento de contenidos del docente al estudiante para llevar a cabo una enseñanza y un aprendizaje que incorpora el “reconocimiento del valor de las emociones, de la sensibilidad, de la afectividad” (Freire, 2002, p. 46), saberes indispensables en el contexto actual. Las autoras Rebeca Anijovich y Graciela Cappelletti (2017) proponen cinco puntos críticos o centrales que deben ser objeto de estudio para contribuir a la formación de docentes críticos: la experiencia que abarca la historia personal y profesional; el desarrollo de la autonomía, es decir, de competencias para la toma de decisiones; las propias biografías; la relación entre la reflexión y la práctica reflexiva y, por último, la práctica reflexiva compartida. Esta última resulta fundamental por la posibilidad de ofrecer desarrollar conocimientos, compartir aprendizajes a través de interacciones. La propuesta de la asignatura, a partir de los talleres, se enmarcan en este eje o hilo de trabajo. En palabras de las autoras “la práctica reflexiva no solo significa la posibilidad de reflexionar en y sobre la práctica. No consiste en evocar lo sucedido. Es mucho más que eso. La práctica reflexiva integra teoría y práctica en una modalidad de diálogo e intercambio permanente, movilizada en muchos casos por la duda -incluso el fracaso- y la necesidad de encontrar respuestas y alternativas para proyectar la práctica profesional (Anijovich y Cappelletti, 2017, p. 25).




La propuesta de la asignatura: hacia la formación de docentes reflexivos



La asignatura se organiza en unidades temáticas desarrolladas a partir de propuestas teórico-prácticas basadas en el enfoque constructivista, que recuperan saberes previos y promueven su abordaje mediante diversas estrategias y actividades en distintos momentos de la clase. Estas instancias buscan fortalecer prácticas reflexivas, articulando teoría y práctica y adaptándose a las particularidades del estudiantado. Entre sus principales propósitos se destacan: comprender el valor formativo de la Geografía, planificar y enseñar contenidos en el marco de las Ciencias Sociales, aplicar metodologías dinámicas, integrar la evaluación formativa, fomentar el pensamiento crítico, promover la investigación de la propia práctica y diseñar propuestas de enseñanza que articulen el conocimiento científico con el escolar en contextos flexibles y significativos.

La instancia de la residencia docente incluye el ejercicio del rol docente en un curso de la educación secundaria durante un tiempo determinado. En esta etapa, las y los estudiantes asumen el rol de enseñantes. Además de las múltiples actividades que se llevan a cabo, cobra protagonismo el diseño y diagramación de una buena planificación de aula, sin recetas, donde se prioriza partir de la creatividad en la organización de las múltiples variables que la integran, problematizar el contenido que se enseña e innovar desde las metodologías de enseñanza y aprendizaje. La finalidad de esta labor es que la/el practicante sea autor/a de su práctica, asuma las decisiones didácticas atendiendo al marco teórico de los saberes a enseñar y desde una postura epistemológica fundamentada. Como ejes de trabajo en esta etapa, resulta fundamental valorar en cada propuesta de enseñanza y aprendizaje el objeto de estudio de la disciplina (el espacio geográfico) en relación con el valor y potencial formativo en la sociedad. En el mismo sentido, y por constituir una ciencia social, también se considera la importancia de estimular actitudes científicas, investigadoras en las y los estudiantes.

De manera simultánea con el desarrollo de la práctica docente, la materia propone una serie de talleres como dispositivos de formación. En cada una de los encuentros, se busca establecer vínculos con la experiencia de la práctica vivida y desde un diálogo permanente construir un nuevo conocimiento.

En síntesis, el modelo de trabajo que se lleva a cabo en la materia busca facilitar la elección de un perfil del docente que favorezca un rol activo de cada actor involucrado, en donde sea posible la toma consciente de las decisiones de la práctica docente, en libertad y sin imposiciones. Desde esta perspectiva, el rol del profesor/a elimina posturas autoritarias o de domesticación contribuyendo a la construcción de una enseñanza de la geografía renovada.







2. Mediaciones en la formación: la potencialidad didáctica del trabajo en talleres


En las últimas décadas, el taller se ha revalorizado como dispositivo de enseñanza tanto en la formación inicial como en el acompañamiento de docentes nóveles. Se configura como un espacio de comunicación pedagógica donde se construyen y resignifican saberes, integrando estrategias que permiten abordar las tensiones entre teoría y práctica mediante instancias reflexivas (Hernández, 2017). En este sentido, su potencial para articular ambas dimensiones lo vincula con el aprendizaje situado, que sostiene que el conocimiento se construye en contextos socioculturales auténticos a través de la experiencia y la interacción (Gómez, 2013; Álvarez Cisternas, 2020). Así, los talleres favorecen la participación activa y la construcción de aprendizajes significativos en escenarios de acción y reflexión compartida (Sagástegui, 2004; Cid García y Murillo, 2023; Cruz Fallas et al., 2024). Asimismo, la incorporación de instancias de retroalimentación fortalece los procesos de aprendizaje, promoviendo un aula entendida como espacio dinámico y colectivo, donde el conocimiento emerge del intercambio, el diálogo crítico y la reflexión conjunta, en una articulación constante entre teoría y práctica (Cid García y Murillo, 2023; Abarca Alpízar, 2016). 

De esta manera, el taller se concibe como un lugar de construcción, un espacio de encuentro, interacción, comunicación y producción entre los miembros del grupo. Como dispositivo pedagógico, constituyen una estrategia que promueve la creatividad al complejizar los procesos de razonamiento a partir de la participación activa de los y las estudiantes. Asimismo, favorecen la construcción de un conocimiento crítico mediante la estimulación de la curiosidad, la argumentación y la discusión, al tiempo que fortalecen el desarrollo de la capacidad para trabajar en equipo. Este formato ofrece, además, la oportunidad de construir vínculos significativos, comprometerse con acciones concretas y elaborar proyectos comunes, posibilitando la interacción con otros y otras desde la escucha de perspectivas diversas. 

En la formación de docentes residentes, las estrategias pedagógicas basadas en talleres resultan especialmente importantes, ya que permiten articular de manera significativa la teoría y la práctica a partir del análisis de situaciones reales de aula y la reflexión sobre la propia experiencia. Estos espacios favorecen la construcción de una mirada crítica sobre las prácticas de enseñanza, promoviendo procesos de autoevaluación y coevaluación que contribuyen al desarrollo de una identidad docente reflexiva y situada. Asimismo, fortalecen habilidades profesionales transversales como la comunicación, la escucha activa, la planificación colaborativa y la gestión de conflictos, acompañando de este modo el pasaje de estudiante a docente en formación (Davini, 2015).





3. Formar docentes desde la experiencia: residencia y talleres reflexivos


La residencia docente es una instancia clave en la formación inicial ya que permite a los y las estudiantes poner a prueba los conocimientos y capacidades adquiridas durante su formación universitaria. En el caso de la práctica docente comprende el nivel secundario (básico y superior) y se concreta en cursos afines a la asignatura (Geografía) en las dependencias de las Escuelas Preuniversitarias de la UNS. Al finalizar la residencia, se propone la realización de los talleres, en los cuales la práctica docente es conceptualizada como una práctica social, compleja, multidimensional, y situada, teniendo en cuenta que se desarrolla en contextos particulares (Litwin, 2008). A partir de la presentación de situaciones concretas, los estudiantes transitan en cada uno de los talleres un tiempo y un espacio para la construcción de nuevos conocimientos.

  Las experiencias educativas que se presentan en los talleres tienen como particularidad que se realizan con la intervención de informantes clave. Su presencia no se considera simplemente un "agregado testimonial", sino que sus experiencias se integran al taller de una manera crítica y van acompañadas por espacios de análisis y la reflexión de las prácticas. En palabras de Ramírez Rubiano y Martínez Rivas (2024, p. 9) “la narración oral es mucho más que la acción de relatar hechos; es un fenómeno que articula identidades, saberes y culturas (...) que, en su dinamismo, permite a los estudiantes explorar y reconfigurar sus propios mundos”. Por ello, a través de estas experiencias, se pretende revalorizar las historias y anécdotas para convertirlas en herramientas transformadoras de la práctica pedagógica, capaces de formar educadores más justos, flexibles y comprometidos (Palacio Redondo, 2024). De este modo, quienes se están formando como docentes pueden cuestionar la idea de que existe un único modelo escolar “urbano” y visibilizar otros contextos y modalidades. El relato en primera persona humaniza las realidades del docente que, de otra manera, suelen ser tratadas como "casos" abstractos y se genera un vínculo emocional que motiva un compromiso con la justicia educativa ayudando a los y las estudiantes a comprender que la educación no es neutral. A continuación, se presentan de manera descriptiva el desarrollo de los talleres, sus finalidades y aportes a la formación profesional de las y los estudiantes. Está dividido en dos ejes que responden a los dos grandes temas del trabajo docente: contenidos transversales y contextos diversos. 




3.1 La docencia en contextos diversos: potencialidades y nuevos desafíos



De todas las modalidades que existen en el país (Técnico Profesional, Artística, Especial, Permanente de Jóvenes y Adultos, Rural, Intercultural Bilingüe, en Contexto de Encierro, Domiciliaria y Hospitalaria) en esta oportunidad se desarrollan dos de ellas: en contextos de encierro y rural (escuelas de alternancia). La selección de estas modalidades responde, por un lado, a la oportunidad de generar un espacio de encuentro y trabajo con protagonistas de estas prácticas educativas y, por otro, a la posibilidad de establecer instancias de diálogo a partir de la realización de entrevistas. Asimismo, ambas modalidades constituyen potenciales ámbitos de inserción en el futuro campo laboral docente.




3.1.1 Educación en Contexto de Encierro



 La Educación en Contexto de Encierro (ECE) es la modalidad del sistema educativo argentino destinada a garantizar el derecho a la educación de todas las personas que pasan por una situación de privación de libertad para promover su formación integral y desarrollo pleno (Presidencia de la Nación, s. f.). La práctica docente en estas condiciones adquiere un carácter complejo, que va más allá de la transmisión de conocimiento: requiere asumir responsabilidades éticas en el encuentro entre el docente y la/el estudiante (Espasa, 2020).

Pensar la educación secundaria en contextos de encierro implica tener presente que la función docente es un trabajo sujeto a determinadas condiciones materiales y emocionales que definen y enmarcan las interacciones, principalmente el hecho que es un campo de tensión permanente debido a su funcionamiento en el marco de otra institución, a las particularidades de un alumnado en situación de encierro sumado a un entorno institucional donde las lógicas de seguridad suelen prevalecer sobre las pedagógicas (Blazich, 2007). Esto hace que se pongan de manifiesto prácticas y lógicas institucionales diferentes e inclusive opuestas. Por un lado, se encuentran los elementos que rigen las actividades dentro de la institución carcelaria: el disciplinamiento, la vigilancia y el castigo, utilizados para garantizar el buen comportamiento de las personas detenidas. Por otro lado, se hallan las instancias educativas que tienen como premisa desarrollar procesos pedagógicos y de enseñanza que promuevan el desarrollo integral de la persona (Blazich, 2007; Espasa, 2020; Zapata y Jaunarena, 2021). 

El taller se desarrolla con el estudiantado residente y con la participación de una docente que se desempeña en dicho contexto. Su aporte permite recrear situaciones de enseñanza propias de esta modalidad, a partir del análisis de un escenario singular determinado por el contexto carcelario. En la interacción con las/los estudiantes, durante los momentos de diálogo se profundizan diferentes cuestiones: los criterios que intervienen en las decisiones del docente, la relación entre los documentos curriculares y las prácticas concretas (planificación), las actividades y recursos que son posibles de llevar a cabo, la vida institucional (ingreso, egreso, horarios) y el ambiente de la clase (condiciones de infraestructura, seguridad, actitudes de las/los estudiantes, etc.), entre otros aspectos.

Entre los aspectos que se abordan, este taller en particular permite reflexionar sobre una dimensión fundamental del trabajo docente: el/la docente como investigador/ra de sus propias prácticas. El testimonio de la docente invitada también da cuenta de la importancia de otras condiciones que debe asumir quien enseña, tales como un perfil autónomo, flexible, crítico y reflexivo, así como un fuerte compromiso social y ético. A través de este taller se busca preparar al futuro profesorado para ampliar su mirada sobre quiénes son quienes aprenden, cuestionar la idea de que ciertas personas quedan fuera del sistema educativo por merecimiento o naturaleza, y reconocer el delito sin negar la dignidad, el contexto sin justificar la violencia y la estructura sin anular la responsabilidad individual (García, Vilanova, Del Castillo y Malagutti, 2007). 






3.1.2 Educación en entornos rurales bajo la modalidad de alternancia



En este taller se analiza, junto con una docente invitada, una situación de enseñanza en contexto rural que presenta la particularidad de desarrollarse bajo el sistema de alternancia. En la provincia de Buenos Aires existen más de 30 Centros Educativos para la Producción Total (CEPT), instituciones que organizan su propuesta pedagógica a partir de esta modalidad. En esta experiencia, la profesora hizo hincapié en la particularidad de la modalidad educativa del CEPT n°23 ubicado en el Paraje Igarzabal (partido de Patagones, Buenos Aires) que combina la formación en el aula con la práctica en el ámbito rural, con el objetivo de promover la inserción de los/las jóvenes en sus comunidades y el desarrollo local. Además, no se trabajan los contenidos por espacio disciplinar sino por área, lo cual otorga particularidades a la labor docente. 

El sistema de alternancia en la educación rural constituye una modalidad pedagógica que responde a las particularidades del contexto rural, integrando la formación escolar con la vida comunitaria y productiva de los y las estudiantes. En este modelo, se alternan períodos de residencia en la institución educativa, generalmente una semana, durante la cual conviven y pernoctan, con estancias en sus hogares (de una o dos semanas), donde continúan su proceso formativo en el entorno familiar. Durante las visitas domiciliarias, los y las docentes no solo realizan el seguimiento académico de las actividades propuestas, sino que también establecen un diálogo permanente con las familias para conocer sus saberes locales, prácticas productivas, dinámicas culturales y proyectos comunitarios. Esta articulación escuela-familia-territorio posiciona a la alternancia como una estrategia que trasciende la mera solución logística de acceso a la escuela y se posiciona como una propuesta pedagógica transformadora, anclada en la valoración del contexto rural como espacio legítimo de construcción de conocimiento (Miano, Da Silva y Lara Corro, 2022; González-García, García-Marirrodriga y Da Silva, 2024). 

En este sentido, radica la importancia de conocer y analizar este tipo de sistemas educativos rurales de alternancia, ya que permiten al futuro profesorado cuestionar los modelos tradicionales, valorar propuestas pedagógicas alternativas y comprometerse con una educación orientada a la transformación de las realidades locales (Miano et al., 2021). Como señalan Calvache et al. (2016), citados en Ávila (2017, p. 129), estas experiencias pedagógicas significativas “no constituyen simplemente una forma diferente de dar clase o de alcanzar metas educativas, sino que implican prácticas innovadoras con alto impacto en la calidad de vida de los miembros de la comunidad educativa”. Asimismo, este enfoque favorece la posibilidad de pensar en el diseño de estrategias de enseñanza pertinentes para entornos no urbanos, aportando a la formación docente nuevas perspectivas metodológicas que priorizan la autonomía, la experiencia y el diálogo entre la escuela y la comunidad.









4. Talleres de construcción del oficio docente: de los saberes transversales al “hacer” docente


En esta oportunidad, se valorarán en los talleres ejes de trabajo que se relacionan con temas transversales. Como lo expresa la palabra, son transversales al currículum de la geografía escolar y, por lo tanto, a la práctica resultante. La prioridad de trabajar con estos temas se fundamenta en que contribuyen no sólo a la formación integral futura de la/el docente, sino también a la posibilidad de relacionar la teoría con la realidad de la enseñanza de la geografía, y de esta manera construir una geografía escolar crítica. 




4.1 Educación Ambiental Integral (EAI): una mirada desde la Geografía



La implementación de la Ley Nº 27.621 de Educación Ambiental Integral (EAI) en el sistema educativo argentino, sancionada en el año 2021, adquiere mayor fortaleza en la medida en que los actores involucrados en los procesos de enseñanza se apropian de sus principios, objetivos, lineamientos pedagógicos y ejes transversales. Esta normativa reconoce la necesidad de promover una formación ambiental crítica, participativa y situada, orientada a comprender la complejidad de las problemáticas socioambientales contemporáneas y a fomentar una ciudadanía comprometida con el cuidado del ambiente. En este sentido, la ley establece cinco ejes fundamentales que orientan su implementación: el reconocimiento de la complejidad del ambiente, el análisis crítico de los problemas ambientales, el ejercicio de los derechos vinculados al ambiente, la promoción del diálogo de saberes y el cuidado del ambiente junto con la sustentabilidad de la vida. Estos ejes constituyen un marco de referencia que invita a repensar las prácticas educativas desde una perspectiva interdisciplinaria, crítica y contextualizada. 

En este contexto, los profesores y profesoras de Geografía enfrentan cotidianamente el desafío de articular nuevos saberes, enfoques y perspectivas teóricas con propuestas didácticas que resulten coherentes con los principios y finalidades de la Educación Ambiental Integral. La enseñanza de la Geografía ofrece un campo particularmente fértil para abordar estas problemáticas, dado que su objeto de estudio, el espacio geográfico, permite analizar las interrelaciones entre procesos naturales y sociales, así como las diversas formas en que las sociedades producen, transforman y disputan los territorios. En este marco, el presente taller se propone como un espacio de actualización, reflexión y construcción colectiva entre docentes, orientado a enriquecer las interpretaciones sobre las problemáticas ambientales y a promover el intercambio de experiencias pedagógicas vinculadas con la enseñanza de la disciplina en el marco de la EAI. 

La metodología de trabajo contempla, en una primera instancia, la exposición de un especialista que ofrece un marco conceptual y analítico sobre la temática. Posteriormente, se habilita un espacio de debate e intercambio con los asistentes, con el propósito de propiciar la reflexión conjunta sobre las posibilidades y desafíos que plantea la incorporación de la Educación Ambiental Integral en las prácticas de enseñanza. Dada la relevancia y transversalidad de la temática, el taller se concibe como una actividad abierta a la comunidad universitaria, con el objetivo de brindar a docentes y estudiantes de distintos años, e incluso de otras carreras afines, la posibilidad de participar activamente, compartir experiencias y enriquecer el debate a partir de diversas miradas disciplinares y trayectorias formativas.






4.2 Contribuir a una educación accesible en el marco del empleo de herramientas tecnológicas



En todo proceso de enseñanza y aprendizaje, la comunicación constituye una condición indispensable para la construcción del conocimiento. En este sentido, el mensaje que se configura en la interacción entre docente, estudiantes y contenidos debe contemplar la diversidad de capacidades y trayectorias de los sujetos de aprendizaje. Desde esta perspectiva, la educación accesible no es un resultado espontáneo, sino que requiere de una planificación intencional y situada. En este marco, se propone, a partir del encuentro con las y los estudiantes y bajo la modalidad de taller, la socialización y problematización de diversos conceptos y herramientas orientados a la construcción de prácticas de enseñanza y aprendizaje accesibles, justas y equitativas. El objetivo del taller es, entonces, generar un espacio de reflexión crítica en torno a la accesibilidad, al tiempo que brindar herramientas concretas, especialmente en el ámbito de la accesibilidad tecnológica, que favorezcan su implementación en contextos educativos.

En el ámbito de la enseñanza, los/las docentes tienen un rol fundamental en ayudar a construir un aprendizaje situado, que considere los diferentes contextos, realidades y capacidades. Ello implica adquirir conocimientos sobre “discapacidad y accesibilidad”. Argentina reconoce importantes legislaciones que promueven los derechos de las personas con discapacidad, tanto a escala nacional como internacional. Entre ellas Convención de sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, la Normativa de la UNESCO en relación a las personas con discapacidad, la Ley 24521 de Educación Superior, El Sistema Institucional de Educación a Distancia y la Ley 26653 de Accesibilidad Web. Estas leyes buscan garantizar igualdad de oportunidades, la no discriminación y la inclusión de las personas con discapacidad en todos los ámbitos de la vida (Harari, Luján-Mora y Díaz, 2025). 

La accesibilidad implica asumir que existen diferentes diversidades y que por ello es necesario eliminar barreras. Una de ellas la constituyen las comunicacionales y digitales. La consideración de éstas es fundamental ya que inciden o no en la reducción o progresión de las limitaciones funcionales. 

El empleo de diferentes recursos y materiales didácticos digitales (gráficos, imágenes, textos, videos, páginas web, etc.) es fundamental como apoyo a la explicación del profesor y como medio para el trabajo en el aula con los contenidos. A modo de ejemplo, existen pautas que permiten hacer accesible un sitio, texto o imagen, por ejemplo: el contraste entre el color de un texto de lectura y el fondo puede ser un obstáculo para garantizar la posibilidad de su empleo en el aula. También resulta fundamental tener en cuenta la estructura del texto didáctico, el tamaño de la letra, el número de letra, entre otros elementos. Otro ejemplo lo constituyen los lectores de pantalla, fundamentales para personas con dificultades visuales (ciegas o con baja visión). Estos permiten convertir la información que muestra la pantalla de un dispositivo electrónico en audio o Braille, facilitando la interacción y navegación. El validador de PDF para accesibilidad constituye otro ejemplo utilizándose para verificar si los archivos cumplen con ciertos estándares de accesibilidad, y de este modo, si son o no accesibles. 

Las tecnologías asistidas, a nivel software y hardware son muy importantes para las personas con discapacidad. Sin embargo, muchas veces, los productos de apoyo no garantizan la accesibilidad o resultan inaccesibles. En este caso, el derecho al acceso del contenido digital no se cumple, se ve vulnerado. Si bien existen normativas y marcos legislativos que protegen los derechos para la accesibilidad web, aún en la actualidad, muchos sitios web o gubernamentales presentan problemas de accesibilidad. 

Un aspecto significativo que es objeto de reflexión en el taller, es el de conciencia ciudadana sobre la accesibilidad, las necesidades y barreras que enfrentan las personas con discapacidad. Asegurar los derechos a las personas implica no sólo el conocimiento, sino también la promoción de la conciencia y la comprensión sobre las diferentes dimensiones de accesibilidad (social, normativa, tecnológica). Este espacio formativo busca no sólo socializar recursos tecnológicos y criterios para la elaboración de materiales accesibles, sino también promover una mirada crítica y comprometida con el derecho a la educación de todas las personas. 






4.3 Recursos audiovisuales y Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC): herramientas para innovar en el aula



En la actualidad, las TICs son un componente esencial de la educación del siglo XXI. Existe como consenso generalizado que las TIC deberían integrarse en el núcleo de las instituciones escolares. Lejos de ser un complemento opcional, la evidencia muestra que este tipo de recursos son fundamentales para el desarrollo en estudiantes de competencias cognitivas, tales como la creatividad, la resolución de problemas complejos y la capacidad de innovación. Estas habilidades no solo son relevantes en el ámbito académico, sino que se han convertido en requisitos indispensables en un mercado laboral cada vez más automatizado y dinámico (Morrissey, 2008). 

Vivir en una sociedad de la información y en una economía basada en el conocimiento requiere que los jóvenes tengan una amplia gama de competencias en TICs, esto implica no solo saber usar la tecnología, sino también comprenderla, evaluarla críticamente y utilizarla de manera ética y segura para ejercer una ciudadanía plena y responsable (Medina et al., 2018). Es en estos puntos en donde las profesoras y los profesores deben actuar como guías para ayudar a las/los estudiantes a navegar, filtrar y crear contenido en un entorno digital saturado de información. 

En el marco de este taller en primera instancia, se plantearon una serie de recomendaciones respecto al uso de los recursos audiovisuales y TIC en las aulas: se destacó el valor de las infografías como forma de sintetizar y representar diferentes tipos de datos y a su vez, como forma de difundir conocimientos. Se destacaron los objetivos de su elaboración, así como las ventajas y dificultades a la hora de su implementación. Respecto a las presentaciones audiovisuales, se destacó su importancia como soportes que permiten mejorar la calidad de lo que se pretende comunicar y combinar textos con imágenes y archivos multimedia. Se advirtió sobre el error conceptual de tratarlas como documentos escritos, destacando la importancia de la legibilidad mediante el uso adecuado de tipografías, contraste de colores y selección de imágenes. Finalmente, se analizó el video como un recurso versátil tanto para introducir debates como para la producción estudiantil, reconociendo el lenguaje audiovisual como un medio que, a través de la interacción de sonido e imagen en un contexto secuencial, permite atender diversos estilos de aprendizaje y enriquecer los contenidos disciplinares. 

Entre los aspectos que se reflexionan en este taller se destacan principalmente los desafíos que deben atravesarse en las aulas respecto a la disponibilidad y calidad de las TICs. En este sentido, cabe destacar que la brecha digital no se mide solo por la tenencia de dispositivos, sino por la calidad de la conectividad y las habilidades para aprovecharlos (Anzules Rodríguez, Saltos, Alcívar y Delgado, 2025). A pesar del consenso sobre la importancia de las TIC en la educación, es fundamental reconocer la amplia diversidad de realidades socioeconómicas que condicionan el acceso y uso efectivo de las tecnologías. Mientras algunas instituciones en contextos privilegiados cuentan con infraestructuras de calidad —conectividad de alta velocidad, dispositivos actualizados y docentes formados en pedagogía digital—, otras instituciones en situaciones de vulnerabilidad económica o social enfrentan diferentes tipos de limitaciones estructurales como electricidad inestable, ausencia de internet, equipos obsoletos y escaso acompañamiento técnico-pedagógico. Esta heterogeneidad no solo profundiza la brecha digital educativa, sino que también genera desigualdades en las oportunidades de aprendizaje: tener un dispositivo en el aula no garantiza su integración significativa si no se acompaña de formación docente pertinente y soporte institucional continuo. 

Por ello, en el marco del taller, se propone partir de un diagnóstico contextualizado y evitar soluciones estandarizadas, promoviendo en su lugar estrategias flexibles que respondan a las necesidades específicas de cada comunidad educativa que garanticen la equidad desde una perspectiva que promueva el desarrollo humano y la formación de ciudadanos críticos y reflexivos.






4.4. El docente: un profesional de la voz



El conocimiento de la técnica vocal constituye una necesidad para quienes utilizan la voz como herramienta de trabajo en el ejercicio profesional, particularmente en el caso de la docencia. En esta oportunidad, desde el punto de vista metodológico el taller se lleva a cabo con la invitación de una fonoaudióloga y especialista en trabajo vocal. Es importante destacar que, dada la relevancia del tema, la charla se presenta de manera abierta a la comunidad universitaria y a las/los estudiantes del profesorado en particular. 

Una buena técnica será aquella que permita reconocer los procesos fisiológicos normales para aplicarlos al quehacer vocal profesional, buscando desarrollar una voz audible, de dicción comprensible y que cumpla con el requisito de no fatiga. Para ello existen diferentes mecanismos que contribuyen a mejorar la calidad vocal. En el encuentro con las y los estudiantes se aporta información científica específica. Entre ellas, la descripción de la anatomía y fisiología de la producción vocal. Por ejemplo, la laringe participa en tareas importantes y la fonación es una de ellas. El sonido que allí se produce permite producir la voz. El aparato vocal es individual, en lo que respecta a su constitución física, sus dimensiones, su resistencia y sobre todo en su producción de voz propia única (timbre). 

También se contempla en el taller el desarrollo de algunos ejercicios de resonancia y proyección vocal y de coordinación fono respiratoria. Estos ejercicios se basan en principios fundamentales: relajación, respiración, emisión-coordinación fonorespiratoria, resonancia y proyección, articulación y modulación. La coordinación de aire y sonido es difícil de lograr. Estos ejercicios contribuyen al cuidado de la voz, y aportan consignas útiles para facilitar el éxito del manejo de este recurso fundamental en la labor docente. 

Por último, se presentan aspectos fundamentales a tener en cuenta para mejorar la calidad vocal y ayudar a tomar consciencia sobre la importancia de la misma como herramienta de trabajo profesional. Entre ellos, las conductas vocales que utilizan mal la laringe, la buena higiene vocal, una respiración natural correcta, evitar irritantes externos (polvo, humo, tabaco, alcohol), utilizar agua para la sequedad bucal, no forzar los músculos de la cara cuando se habla, limitar el uso de la voz ante infecciones respiratorias, entre otros. 







5. Conclusiones 


Los talleres constituyeron una modalidad diferente a la clase tradicional, favoreciendo el análisis, la reflexión y el aprendizaje a partir de la interacción, el diálogo y la escucha. Este dispositivo contribuyó a fortalecer la motivación y a promover un perfil docente innovador, al tiempo que permitió a las/los futuros docentes apropiarse de conocimientos complejos y desarrollar la capacidad de trabajar de manera autónoma y colaborativa. Entre sus potencialidades, se resalta la posibilidad de intercambiar con docentes y especialistas invitados, ampliando la mirada sobre la enseñanza de la Geografía tanto desde el campo laboral como desde la articulación entre teoría y práctica. En este sentido, la formación docente se concibe como un proceso dinámico, continuo y reflexivo, que requiere una actitud crítica y apertura a transformaciones en distintos niveles.

Desde la cátedra, la formación de docentes críticos en contextos educativos complejos impulsa la revisión permanente de contenidos, metodologías y dispositivos. En este marco, los talleres surgen como una estrategia para acercar a las/ los estudiantes a diversas realidades y actores educativos. Finalmente, estas experiencias permiten abordar distintos escenarios de enseñanza integrando marcos teóricos contextualizados, a la vez que fortalecen los vínculos, el intercambio y la construcción colectiva del conocimiento. Asimismo, el contacto con especialistas y experiencias concretas aporta un valor significativo al enriquecer y ampliar la comprensión del trabajo docente.
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